J-40402082-9 ‘A A’
VAN O a4

U

B & e B B E b

A
w
1

a

W
/ST

Vol. 7 NERISFANeR2026

Deposito Legal: LA2020000026 aecliciclacd Continua

N
Vi

|
% ‘
F

ISSN: 2665-0398




ISSN: 2665-0398

2 PN
I

AulaVirtual

REVISTA CIENTIFICA
AULA VIRTUAL

Director Editor:

e Dra. Leidy Hernandez PhD.
e Dr. Fernando Barbara

Consejo Asesor:

e MSc. Manuel Mujica
e MSc. Wilman Bricefio
e Dra. Harizmar Izquierdo
e Dr. José Gregorio Sanchez
Revista Cientifica Arbitrada de

Fundacion Aula Virtual

Email: revista@aulavirtual.web.ve
URL: http://aulavirtual.web.ve/revista

*
]
Jo

2

]
2
A ¥ G'enerando Conocimiento

! v ] [

ISSN: 2665-0398
Deposito Legal: 1.A2020000026
Pais: Venezuela
Aio de Inicio: 2020
Periodicidad: Continua

Sistema de Arbitraje: Revision por pares. “Doble Ciego”
Licencia: Creative Commons CC BY NC ND

Volumen: 7
Numero: 15
Ano: 2026

Periodo: Julio 2026 — Diciembre 2026 (continua)
Direccion Fiscal: Av. Libertador, Arca del Norte, Nro.
52D, Barquisimeto estado

Venezuela, C.P. 3001

La Revista seriada Cientifica Arbitrada e
Indexada Aula Virtual, es de acceso abierto y en
formato electronico; la misma esta orientada a la
divulgacion de las producciones cientificas
creadas por investigadores en diversas areas del
conocimiento. Su cobertura tematica abarca
Tecnologia, Ciencias de la Salud, Ciencias
Administrativas, Ciencias Sociales, Ciencias
Juridicas y Politicas, Ciencias Exactas y otras
areas afines. Su publicacion es CONTINUA,
indexada y arbitrada por especialistas en el area,
bajo la modalidad de doble ciego. Se reciben las
producciones tipo: Articulo Cientifico en las
diferentes modalidades cualitativas y
cuantitativas, Avances Investigativos, Ensayos,
Resenas Bibliograficas, Ponencias 0
publicaciones derivada de eventos, y cualquier
otro tipo de investigacion orientada al tratamiento
y profundizacion de la informacion de los campos
de estudios de las diferentes ciencias. La Revista
Aula Virtual, busca fomentar la divulgacion del
conocimiento cientifico y el pensamiento critico

reflexivo en el &mbito investigativo.

@080

Revista Aula Virtual, ISSN: 2665-0398; Periodicidad: Continua

Volumen: 7, Numero: 15, Afio: 2026 (Julio 2026 - Diciembre 2026)

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribucion No Comercial-Sin Derivar 4.0 Internacional

()OO http://www.aulavirtual.web.ve


http://aulavirtual.web.ve/revista
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

ISSN: 2665-0398

ASOCIACION ENTRE ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y MOTIVACION EN EL
APRENDIZAJE VIRTUAL DEL DISENO ARQUITECTONICO DURANTE COVID-19

ASSOCIATION BETWEEN TEACHING STRATEGIES AND MOTIVATION IN VIRTUAL
ARCHITECTURAL DESIGN LEARNING DURING COVID-19

Tipo de Publicacion: Articulo Cientifico

Area del Conocimiento: Ciencias Sociales y
Aplicadas

Recibido: 14/08/2026

Aceptado: 16/09/2026

Publicado: 21/09/2026

Cédigo Unico AV: e866

Paginas: 1(1572-1596)

DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.22878957

Autores:
Pedro José Tello Palacios

Arquitecto

Maestro en Ciencias, mencion en Disefio

Arquitectonico
https://orcid.org/0000-0002-1804-0452

E-mail: ptello@uni.edu.pe

Afiliacion: Universidad Nacional de Ingenieria

Pais: Republica del Pert

Dennis Martin Echegaray Ortega

Licenciado en Educacion

Maestro en Educacion, mencion en Pedagogia

Universitaria
https://orcid.org/0000-0003-1873-8436

E-mail: dechegaray@uni.edu.pe

Afiliaciéon: Universidad Nacional de Ingenieria
Pais: Republica del Pert

Resumen

La migracion urgente hacia la educacion virtual durante la COVID-19
transform6 la ensefianza del disefio arquitecténico y planteé desafios para
sostener la motivacion de estudiantes y docentes. Este estudio analiz6 las
asociaciones entre estrategias didacticas, tecnologias de la informacién y la
comunicacion (TIC), enseflanza-aprendizaje virtual y motivacion académica en
estudiantes del Taller de Disefio 2-B de la Facultad de Arquitectura, Urbanismo
y Artes de la Universidad Nacional de Ingenieria, Lima, Pera. Se adopt6 un
enfoque cuantitativo, disefio no experimental y transversal. Participaron 84
estudiantes de los ciclos 2020-I, 2020-II, 2021-1 y 2021-II, seleccionados
mediante muestreo no probabilistico por conveniencia. Se administr6 en linea
un cuestionario de 60 items en escala Likert, previamente revisado por cinco
expertos y sometido a prueba piloto. Los datos se analizaron con PLS-SEM en
SmartPLS 4.1.2. El modelo de medicién mostro cargas factoriales entre .701 y
.871, alfa de Cronbach entre .784 y .845, fiabilidad compuesta entre .860 y .907
y AVE entre .607 y .709. Las estrategias didacticas se asociaron positivamente
con la motivacion (f=.741, p<.001); las TIC mostraron una asociacion menor,
aunque significativa (f=210, p<.001); y la enseflanza-aprendizaje virtual
presentd la asociacion mas alta (f=.802, p<.001). Los hallazgos subrayan la
relevancia de integrar secuencias didacticas, interaccion y recursos
tecnoldgicos con intencionalidad pedagogica para fortalecer la experiencia
motivacional en talleres de arquitectura virtuales o hibridos.

Estrategias  didacticas, disefio arquitectonico,
motivacion académica, educacion virtual, PLS-SEM.

Abstract

Palabras Clave

The emergency shift to virtual education during COVID-19 transformed
architectural design education and created major challenges for sustaining
student motivation. This study examined the associations among didactic
strategies, information and communication technologies (ICT), virtual
teaching-learning, and academic motivation in students enrolled in Design
Studio 2-B at the Faculty of Architecture, Urbanism and Arts of the National
University of Engineering, Lima, Peru. A quantitative, nonexperimental, cross-
sectional design was used. The convenience sample comprised 84 students
from the 2020-1, 2020-11, 2021-1, and 2021-II academic terms. A 60-item
Likert-type online questionnaire, reviewed by five experts and pilot tested
before administration, was completed at the end of each term. Data were
analyzed using PLS-SEM in SmartPLS 4.1.2. The measurement model showed
factor loadings from .701 to .871, Cronbach’s alpha from .784 to .845,
composite reliability from .860 to .907, and average variance extracted from
.607 to .709. Didactic strategies were positively associated with motivation
(B=.741, p<.001); ICT had a smaller but significant association (=.210,
p<.001); and virtual teaching-learning showed the strongest association
(B=.802, p<.001). The findings emphasize the value of integrating coherent
didactic sequences, interaction, and technological resources with pedagogical
intent to strengthen the motivational experience in virtual or hybrid architecture
studios. These insights can inform post-pandemic studio redesigns while
respecting local constraints, resources, and disciplinary learning practices.

Didactic  strategies, architectural design, academic

K d .. . .
cywords motivation, virtual education, PLS-SEM.
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Introduccion

La pandemia por COVID-19 oblig6 a las
universidades a transformar rapidamente sus formas
habituales de enseflanza. El cambio fue
especialmente complejo en disciplinas de fuerte
componente  presencial, como el disefio
arquitectonico, donde buena parte del aprendizaje
ocurre mediante observacion, interaccion directa,
critica y construccion progresiva de propuestas. En
la Facultad de Arquitectura, Urbanismo y Artes de
la Universidad Nacional de Ingenieria (FAUA-
UNI), en Lima, el Taller de Disefio 2-B traslado su
dindmica al entorno virtual durante 2020 y 2021.
Como ocurri6 en otras instituciones, la prioridad fue
garantizar la continuidad académica sin descuidar la
equidad, la seguridad y las condiciones reales de
acceso de los estudiantes (Aparicio et al., 2020;
Aguilar et al., 2020; Garcia Aretio, 2021; Ramirez
et al., 2020; Romero et al., 2020).
disefio ideacion,

El taller de integra

representacion, discusion, correccion y
reformulacion de propuestas. Con la virtualidad,
practicas como la critica presencial, el “desk crit”,
la exposicion de bocetos y maquetas y la
conversacion entre pares tuvieron que adaptarse
mediante videoconferencias, tutorias, modelos
digitales y recursos de visualizacion (Tripaldi et al.,
2021; Ibrahim et al., 2021; Llere, 2021; Borja et al.,
2021). A ello se sumaron desigualdades de

conectividad, acceso a dispositivos, condiciones

domésticas para estudiar y competencias digitales.
En ese contexto, la motivacion adquirié especial
relevancia, porque sostener el esfuerzo y la
participacion dependia también de como se
organizaba la experiencia educativa (Zambrano &
Morales, 2021; Ramos & Barrera, 2022; Padilla,
2021; Alvarado-Andino et al., 2021).

La ensefanza virtual exigi6 mucho mas que
trasladar contenidos a una plataforma. Fue necesario
reorganizar actividades, distribuir momentos
sincronicos y asincronicos, explicitar criterios de
evaluacion y brindar retroalimentacion oportuna.
También cobré importancia una comunicacion
empatica, capaz de orientar sin perder de vista las
circunstancias de los estudiantes (Botero-Gomez et
al., 2023; Garcia Aretio, 2021; Santander Salmon &
Schreiber Parra, 2022; Contreras-Colmenares &
Garcés-Diaz, 2019). La comunicacion virtual
permitié transmitir instrucciones y materiales, pero
también mantener la presencia docente y la cohesion
del grupo. Videoconferencias, salas de trabajo,
pizarras colaborativas y presentaciones digitales
facilitaron la critica y la interaccion, aunque su
efectividad dependio de la claridad de las consignas
y de las habilidades digitales (Lee & Dalgarno,
2011; Kim et al., 2015; Hiraldo, 2013; Caballero

Montero et al., 2023).

Las TIC hicieron posible sostener el trabajo

proyectual mediante software de modelado,

presentacion y repositorios compartidos, pero su
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utilidad dependié de una selecciéon con sentido
pedagogico (Asadpour, 2021; Gutiérrez et al., 2021;
Eren et al., 2023; Munshi et al., 2022). Cuando
introducen complejidad innecesaria o dificultades
de uso pueden afectar el interés y la percepcion de
competencia (Gutiérrez et al., 2021; Alvarado-

Andino et al., 2021; Kim et al., 2015).

En este escenario, la motivacion académica
puede entenderse como un proceso dindmico con
componentes cognitivos y afectivos. En disefio
arquitectonico, donde los problemas suelen ser
abiertos y requieren persistencia, tolerancia a la
incertidumbre y autorregulacion, es importante que
el estudiante encuentre sentido en las tareas y
perciba que puede avanzar. La claridad de las metas,
la autonomia

guiada y la experiencia de

competencia se relacionan con un mayor
involucramiento, mientras que emociones como
interés, ansiedad o frustracion pueden fortalecer o
debilitar el esfuerzo (Hanaysha et al., 2023; Saza-

Gazon, 2016; Silva, 2017).

El aprendizaje significativo ofrece una
primera base para interpretar estas relaciones. Las
experiencias cobran valor cuando se vinculan con
conocimientos previos y tienen un proposito
reconocible. En la virtualidad, ello supone organizar
tareas que faciliten conexiones conceptuales y evitar
que la tecnologia genere dispersion (Unigarro
2004; Garcia Aretio, 2021;

Gutiérrez, Sosa-

Gutiérrez et al., 2024). La teoria social cognitiva

complementa esta perspectiva al destacar la
autoeficacia, la autorregulacion y el aprendizaje por
observacion. Revisar proyectos de referencia,
observar demostraciones docentes y conocer los
avances de otros estudiantes permite aprender
estrategias y ajustar expectativas sobre el propio
(Dabbagh, 2003; 2013;
Quidnones-Negrete et al., 2021).

desempefio Vargas,

A su vez, la teoria de la autodeterminacion
ayuda a comprender el papel de la autonomia, la
competencia y la relacion con otros. Las
oportunidades de eleccion, la retroalimentacion que
reconoce el progreso y la interaccion entre
compaiieros pueden mantener el interés y reducir la
desconexion (Eren et al., 2023; Hanaysha et al.,

2023; Prado-Rodriguez, 2021).

La evidencia producida durante la pandemia
document6 nuevas modalidades de critica, mayor
uso de modelos digitales, participacion de invitados
a distancia y nuevas formas de registrar el proceso
proyectual (Tripaldi et al., 2021; Ibrahim et al.,
2021; Asadpour, 2021; Zambrano & Morales,
2021). También aparecieron fatiga de pantalla,
sobrecarga y ansiedad por la conectividad. La
superposicion entre hogar y universidad llevo a
replantear tareas, plazos y duracion de las sesiones
sincronicas (Ramirez et al., 2020; Romero et al.,
2020; Ramos & Barrera, 2022), mientras que
mantener espacios de encuentro ayudo a recuperar

parte del sentido de comunidad (Santander Salmon
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& Schreiber Parra, 2022; Lee & Dalgarno, 2011;
Kim et al., 2015).

Estudios posteriores destacan la necesidad de
conservar las innovaciones Uutiles y fortalecer las
competencias digitales docentes para escenarios
hibridos o flexibles (Miranda et al., 2024; Barrios,
2024; Salazar Cedefio et al., 2023; Correa-Guarniz
et al., 2025). La motivacion virtual depende de
condiciones personales, pedagogicas y
tecnologicas, asi como de la relevancia de las tareas
y la calidad del acompafnamiento (Mendoza Laz et
al., 2024; Miranda et al., 2024; Sosa-Gutiérrez et al.,
2024; Barrios, 2024). El redisefio de cursos mostrd
la utilidad de tareas auténticas y evaluaciones
centradas en procesos (Cabrera, 2022; Padilla,
2021; Ramos & Barrera, 2022; Salazar Cedefio et
al., 2023), aunque también se reportaron sobrecarga
y desarticulacion entre consignas y evaluacion

(Aguilar et al., 2020; Aparicio et al., 2020; Ramirez
et al., 2020).

Finalmente, estos antecedentes permiten
comprender las estrategias didacticas, las TIC y la
ensenanza-aprendizaje virtual como elementos
interrelacionados con la motivacion académica.
Integrar conocimientos previos, hacer visibles
estrategias de expertos, fortalecer la autoeficacia y
promover autonomia y relaciones significativas
ofrece un marco coherente para interpretar esta
experiencia (Unigarro Gutiérrez, 2004; Dabbagh,

2003; Hanaysha et al., 2023). La dimension afectiva

tampoco puede separarse del proceso, pues interés,
ansiedad y frustracion forman parte del aprendizaje
de diseno (Silva, 2017; Saza-Gazén, 2016; Prado-
Rodriguez, 2021).

Pese al crecimiento de la literatura sobre
virtualidad y educacién arquitectonica, siguen
siendo limitados los estudios centrados en talleres
concretos y contextos institucionales especificos
que analicen conjuntamente estrategias didacticas,
TIC, ensefianza virtual y motivacién durante 2020-
2021 (Zambrano & Morales, 2021; Borja et al.,
2021; Ramos & Barrera, 2022; Cabrera, 2022). La
sistematizacion de experiencias como la del Taller
2-B puede aportar evidencia situada y ayudar a
valorar qué componentes conviene preservar o
revisar en futuros escenarios educativos (Miranda et
al., 2024; Barrios, 2024; Salazar Cedeio et al.,
2023; Correa-Guarniz et al., 2025).

En respuesta a esta brecha, el presente estudio
analiza las asociaciones entre estrategias didacticas,
TIC, ensefianza-aprendizaje virtual y motivacion
académica en estudiantes del Taller de Disefio 2-B
de la FAUA-UNI durante la ensefianza virtual por
COVID-19. Se parte de la premisa de que una
mediacion pedagogica significativa, el uso
pertinente de tecnologias y una experiencia virtual
organizada pueden relacionarse con la motivacion
en sus dimensiones cognitivas y afectivas (Garcia

Aretio, 2021; Unigarro Gutiérrez, 2004; Dabbagh,
2003; Hanaysha et al., 2023).
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Se plantean tres hipotesis: a) las estrategias
didacticas se asocian positivamente con la
motivacion académica; b) las TIC se asocian
positivamente con la motivacioén académica; y c) la
ensenanza-aprendizaje virtual se asocia
positivamente con la motivacion académica (Eren et
al., 2023; Hanaysha et al., 2023; Santander Salmon
& Schreiber Parra, 2022). La Figura 1 presenta el

modelo conceptual que organiza estas relaciones.

Figura 1. Modelo conceptual de las asociaciones propuestas
Método

Se adopt6 un enfoque cuantitativo, con disefo
no experimental de cortes transversales, orientado a
examinar las asociaciones entre componentes de la
ensefianza virtual del disefio arquitectdonico y la
motivacion estudiantil durante la emergencia
sanitaria por COVID-19. El estudio se desarroll6 en
el Taller de Disefio 2-B de la Facultad de
Arquitectura, Urbanismo y Artes de la Universidad
Nacional de Ingenieria (FAUA-UNI), Lima, Perq,
durante los ciclos académicos 2020-I, 2020-II,
2021-1 y 2021-1I, correspondientes al periodo de

docencia remota. No se manipularon las variables ni

se asignaron experimentalmente condiciones de
ensenanza a los participantes; por tanto, las
relaciones analizadas se interpretaron como
asociaciones estadisticas y no como relaciones

causales (Ruiz et al., 2010).
Participantes

La poblacion accesible estuvo constituida por
96 estudiantes matriculados en el Taller de Disefio
2-B durante los cuatro periodos académicos
considerados: 22 estudiantes en 2020-1, 27 en 2020-
I, 25 en 2021-1 y 22 en 2021-II. Se utiliz6 un
muestreo no probabilistico por conveniencia,
obteniéndose una muestra final de 84 participantes:
19 correspondientes a 2020-1, 24 a 2020-II, 22 a
2021-1y 19 a2021-11I. Las tasas de respuesta fueron,
respectivamente, 86.4 %, 88.9 %, 88.0 % y 86.4 %,

con una tasa global de participacion de 87.5 %.

Los criterios de inclusion fueron: a) estar
matriculado en el Taller de Disefio 2-B durante
alguno de los ciclos considerados; b) haber
participado regularmente en las actividades
académicas desarrolladas en modalidad virtual; c)
haber concluido las principales actividades
académicas del semestre; d) completar integramente
el cuestionario al cierre del periodo académico; y e)
aceptar voluntariamente participar en el estudio. Se
excluyeron formularios incompletos, respuestas
duplicadas y registros que no permitieran disponer

de informacion suficiente para el analisis.
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Para la conformacion de la base analitica se
consider6 una sola respuesta valida por participante.
No se identificaron participaciones repetidas de un
mismo estudiante entre los registros finalmente
incorporados al andlisis, por lo que las 84
observaciones fueron tratadas como casos
independientes. Esta consideracion permitio evitar
la duplicacion de informacion al integrar las bases

correspondientes a los cuatro ciclos.
Diseiio temporal e integracion de los datos

La informacion fue recopilada al cierre de
cada semestre académico, una vez concluidas las
principales actividades formativas y evaluativas del
Taller de Disefio 2-B. Este momento se selecciond
para que los estudiantes pudieran realizar una
valoracion integral de la experiencia pedagogica,
tecnologica y motivacional desarrollada durante el

ciclo correspondiente.

Aunque la recoleccion de datos se efectud en

cuatro periodos académicos consecutivos, el

procedimiento no constituyd un seguimiento
longitudinal de los mismos individuos. Cada

aplicaciéon representd un corte transversal
independiente en el que las variables fueron
medidas una sola vez al finalizar el semestre. En este
sentido, el estudio corresponde a un disefio de cortes
transversales a un disefio

repetidos 'y no

longitudinal.

Las bases obtenidas en 2020-I, 2020-11I, 2021-

Iy 2021-1I fueron posteriormente integradas en una

matriz Unica. Se conservaron la misma estructura
del instrumento, codificacion de variables, escala de
respuesta y criterios generales de aplicacion. Los
registros individuales de cada periodo se
incorporaron sucesivamente, sin promediar las
respuestas de los diferentes ciclos, y el periodo
académico se mantuvo como variable de
caracterizacion de los participantes. De esta manera,
el andlisis PLS-SEM se realiz6 sobre las 84

observaciones individuales disponibles.
Instrumento

Para la recolecciéon de datos se empled un
cuestionario estructurado de 60 items dirigido a
evaluar la percepcion estudiantil sobre distintos
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje
del disefio arquitectonico desarrollado en modalidad
virtual. Los reactivos se respondieron mediante una
escala tipo Likert de cinco puntos: 1 = totalmente en
desacuerdo, 2 = en desacuerdo, 3 = ni de acuerdo ni
en desacuerdo, 4 = de acuerdo y 5 = totalmente de

acuerdo.

El instrumento contempld seis constructos
relacionados con el modelo conceptual del estudio:

estrategias  didacticas, comunicacién virtual,

tecnologias de la informacion y la comunicacion

(TIC), motivacioén, factor cognitivo y factor

afectivo. La elaboracion de los reactivos atendio
claridad semantica,

criterios de pertinencia

conceptual y correspondencia con las caracteristicas
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del trabajo académico desarrollado en talleres

virtuales de disefio.

El instrumento original estuvo conformado
por 60 items. Sin embargo, para la estimacion del
modelo PLS-SEM se realiz6 una depuracion del
modelo de medicidon considerando conjuntamente la
pertinencia tedrica de cada reactivo, las cargas
factoriales externas, las cargas cruzadas y la posible
redundancia entre indicadores. Como resultado de
este proceso, el modelo final quedd constituido por
19  indicadores adecuada

con capacidad

representativa: tres para estrategias didacticas
(ED_1-ED 3), tres para comunicacion virtual
(CV_1-CV_3), tres para TIC (TIC 1-TIC 3), tres
para motivacion (MOT_1-MOT 3), tres para el
factor cognitivo (FC_1-FC_3)y cuatro para el factor

afectivo (FA_1-FA 4).

Los 41 reactivos restantes formaron parte del

cuestionario administrado, pero no fueron
incorporados en el modelo estructural final debido a
que presentaron menor contribucion al modelo de
medicion o redundancia respecto de los indicadores
retenidos. La seleccion definitiva priorizé la
representacion tedrica de los constructos y la calidad
psicométrica  del  modelo,  manteniéndose
indicadores con cargas factoriales satisfactorias. Las
cargas de los 19 indicadores finalmente retenidos

oscilaron entre .701 y .871.

Validez de contenido y prueba piloto

La validez de contenido fue examinada
mediante juicio de cinco expertos con experiencia
en educacion superior, metodologia de la
investigacion y procesos de ensefanza-aprendizaje.
Los especialistas evaluaron los reactivos atendiendo
a criterios de claridad, pertinencia, coherencia y
correspondencia con los constructos propuestos. La
evaluacion mostré un consenso favorable respecto
de la pertinencia general del instrumento. Las
principales observaciones estuvieron relacionadas
con ajustes de redaccion, precision conceptual y
reduccion de posibles ambigiiedades,
modificaciones que fueron incorporadas antes del

pilotaje.

Posteriormente, se efectud una prueba piloto
con 15 estudiantes de caracteristicas académicas
similares a las de la poblacion objetivo, quienes no
fueron incluidos en la muestra definitiva. El pilotaje
permitid

comprobar la comprension de los

reactivos, la secuencia del cuestionario, el
funcionamiento de la aplicacion mediante Google
Forms y el tiempo requerido para completar el
instrumento. Asimismo, permitié realizar una
evaluacion preliminar de la consistencia interna.
Los coeficientes alfa de Cronbach obtenidos para las
dimensiones evaluadas fueron superiores a .771,
evidenciando niveles aceptables de consistencia
interna para proceder con la aplicacion definitiva. A

partir del pilotaje se efectuaron ajustes menores de
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redaccion y orden de algunos reactivos, sin

modificar la estructura conceptual del instrumento.
Procedimiento de recoleccion

El cuestionario definitivo fue administrado
mediante Google Forms al finalizar cada uno de los
cuatro ciclos académicos. Se mantuvo un
procedimiento equivalente en 2020-I, 2020-II,
2021-1 y 2021-II con la finalidad de favorecer la
comparabilidad entre los periodos. Antes de
responder, los estudiantes recibieron informacion
acerca del proposito académico de la investigacion,
el caracter voluntario de su participacion, la
confidencialidad de la informacion y el tratamiento

agregado de los resultados.

Una vez finalizada cada aplicacion, las

respuestas fueron revisadas para identificar
formularios incompletos o registros duplicados.
Posteriormente, las bases correspondientes a los
cuatro ciclos fueron consolidadas y codificadas en

una matriz unica para su procesamiento estadistico.
Anadlisis de datos

Los datos fueron analizados mediante
modelamiento de ecuaciones estructurales con

minimos  cuadrados  parciales (PLS-SEM),
utilizando SmartPLS 4.1.2. Esta técnica permitid
examinar simultdneamente las relaciones entre las
variables latentes y sus indicadores, asi como
contrastar las asociaciones previstas en el modelo

estructural.

La seleccion de PLS-SEM respondi6 a su
adecuacion para modelos con multiples variables
latentes e indicadores, su orientacion hacia la
explicacion de la varianza y su aplicabilidad en
muestras ~ moderadas.  Asimismo,  presenta
flexibilidad frente a distribuciones potencialmente
no normales, frecuentes en informacion obtenida
mediante escalas tipo Likert (Henseler et al., 2009;

Roldan & Cepeda, 2016; Sarstedt & Cheah, 2019).

La evaluacion del modelo de medicion
considerd las cargas factoriales, alfa de Cronbach,
fiabilidad compuesta (CR), varianza media extraida
(AVE) y validez discriminante mediante el criterio
de Fornell-Larcker y el analisis de cargas cruzadas.
Posteriormente, se examinaron los coeficientes
estandarizados de las rutas del modelo estructural y
su significacion estadistica. En consonancia con el
caracter no experimental y transversal del estudio,
los coeficientes obtenidos fueron interpretados
exclusivamente como asociaciones estadisticas, sin

efectuar inferencias causales (Ruiz et al., 2010).
Consideraciones éticas

La investigacion se desarrollo en el marco de
las actividades académicas del Taller de Disefio 2-B
de la Facultad de Arquitectura, Urbanismo y Artes
de la Universidad Nacional de Ingenieria (FAUA-
UNI), con conocimiento y autorizacion de la
instancia académica responsable. La participacion
fue voluntaria y, antes de responder el cuestionario,
informados sobre los

los estudiantes fueron
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objetivos del estudio, la confidencialidad de la
informacion, el uso exclusivamente cientifico de los
datos y la posibilidad de no participar sin

consecuencias académicas.

El consentimiento informado se obtuvo
electronicamente antes de acceder al cuestionario.
El estudio fue de caracter observacional, no implico
intervencion experimental ni modificacion de las
actividades académicas habituales. No se dispone de
un codigo especifico de aprobacion de un comité de
ética para esta investigacion. Los datos fueron

analizados y presentados de forma agregada,

preservando la identidad de los participantes.
Resultados

La Tabla 1 presenta la distribucion de la
muestra segin sexo, grupo de edad y ciclo
académico, y proporciona el marco descriptivo para

interpretar los analisis posteriores.

Variable Frecuencia (N) Porcentaje (%)
Sexo
Mujeres 47 56.0
Varones 37 44.0
Grupo de edad
21-23 33 39.3
24 - 26 30 35.7
27-29 12 14.3
>= 30 9 10.7
Ciclo
2020 -1 19 22.6
2020 — 11 24 28.6
2021 -1 22 26.2
2021 -11 19 22.6
Total 84 100.0

Tabla 1. Caracteristicas demograficas de los estudiantes del
Taller de Disefio 2-B de la FAUA-UNI (n = 84)

La muestra quedd conformada por 84
estudiantes del taller de disefio 2-B de la FAUA-
UNI, distribuidos por sexo en 47 mujeres (56.0 %)
y 37 varones (44.0 %). La estructura etaria mostro
una mayoria relativa entre 21 y 23 afios con 33
participantes (39.3 %), seguida del grupo de 24 a 26
afios con 30 casos (35.7 %); los segmentos de 27 a
29 y de 30 o mas afos aportaron 12 (14.3 %) y 9
estudiantes (10.7 %), respectivamente. En cuanto al
semestre académico de procedencia, se registraron
19 estudiantes en 2020-1 (22.6 %), 24 en 2020-II
(28.6 %), 22 en 2021-1 (26.2 %) y 19 en 2021-11
(22.6 %).

Esta distribucion equilibra cohortes y etapas
formativas cercanas, lo que facilita observar la
experiencia de la ensefianza virtual en el periodo de
emergencia sanitaria sin sobrerrepresentar un solo
ciclo. Dado el muestreo no probabilistico por
tales describen

conveniencia, proporciones

unicamente la composicion observada, sin
pretensiones de extrapolacion poblacional, pero con
variabilidad suficiente para analizar asociaciones en
el marco del disefio no experimental y transversal

establecido para el estudio.

La Tabla 2 presenta los indicadores de
consistencia interna y validez convergente del
modelo de medicion para los seis constructos

analizados.
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Constructo Cargas factoriales | Alfa de Cronbach | Fiabilidad compuesta | Varianza media extraida
(> 0.6) (a>0.7) (CR>0.7) (AVE > 0.5)

Estrategias didacticas ED 1=0.742 0.812 0.876 0.639
Estrategias didacticas ED 2=0.821 0.812 0.876 0.639
Estrategias didacticas ED 3=0.798 0.812 0.876 0.639
Comunicacion virtual CV_1=0.701 0.784 0.860 0.607
Comunicacion virtual CV_ 2=0.832 0.784 0.860 0.607
Comunicacion virtual CV_3=0.765 0.784 0.860 0.607
TIC TIC 1=0.728 0.806 0.873 0.632
TIC TIC 2=10.847 0.806 0.873 0.632
TIC TIC 3=0.781 0.806 0.873 0.632
Motivacion MOT 1=0.773 0.845 0.907 0.709
Motivacion MOT 2=0.861 0.845 0.907 0.709
Motivacion MOT 3=0.816 0.845 0.907 0.709
Factor cognitivo FC 1=0.739 0.829 0.898 0.687
Factor cognitivo FC 2=0.845 0.829 0.898 0.687
Factor cognitivo FC 3=0.871 0.829 0.898 0.687
Factor afectivo FA 1=0.712 0.842 0.904 0.703
Factor afectivo FA 2=0.838 0.842 0.904 0.703
Factor afectivo FA 3=0.862 0.842 0.904 0.703
Factor afectivo FA 4=0.807 0.842 0.904 0.703

Tabla 2. Evidencia de consistencia interna y validez convergente del modelo PLS-SEM
Nota. Elaboracion propia con resultados de SmartPLS 4.1.2. CR = fiabilidad compuesta; AVE = varianza media extraida

La evaluacion del modelo de medicion,
sintetizada en la Tabla 2, evidenci6 cargas
factoriales estandarizadas entre .701 y .871 para los
seis constructos analizados: estrategias didacticas,
comunicacion virtual, tecnologias de la informacion
y la comunicaciéon (TIC), motivaciéon, factor
cognitivo y factor afectivo. Estos rangos se sitian
dentro de los umbrales usualmente aceptados para
estudios PLS-SEM y sugieren adecuada
representacion de los indicadores en sus respectivas
variables latentes (Roldan & Cepeda, 2016; Sarstedt

& Cheah, 2019).

En términos generales, el patron observado

refleja que los items capturan con solidez el

contenido propuesto en la operacionalizacion, lo
cual es congruente con la revision de contenido por
expertos y el pilotaje realizado antes de la aplicacion
definitiva del cuestionario. Sin reiterar cada valor
individual, el conjunto de cargas ofrece una base
empirica consistente para sostener el analisis
estructural posterior y reducir la probabilidad de
sesgos de medicion derivados de items débiles o

ambiguos.

En la misma Tabla 2, los coeficientes de

consistencia interna 'y validez convergente
respaldan la fiabilidad del instrumento. El alfa de
Cronbach oscil6 entre .784 y .845, mientras que la

fiabilidad compuesta se ubic6 entre .860 y .907 para
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los seis constructos, con varianzas extraidas
promedio (AVE) de .607 a .709. Estos intervalos
superan los puntos de referencia ampliamente
difundidos en la literatura metodoldgica para PLS-
SEM vy se consideran indicativos de consistencia
interna suficiente y convergencia de los indicadores

en torno a su variable latente (Roldan & Cepeda,

2016; Sarstedt & Cheah, 2019).

En conjunto, la magnitud de las AVE denota

que mas de la mitad de la varianza de los indicadores

se explica por sus constructos, reforzando la
pertinencia de las escalas en el contexto de
ensefianza virtual del disefio arquitectonico. De este
modo, el modelo de medicion alcanza estandares
aceptables para proceder a la contrastacion de las
relaciones planteadas, manteniendo una
interpretacion prudente acorde con el disefio no

experimental del estudio.

La Tabla 3 presenta la matriz de validez

discriminante segun el criterio de Fornell-Larcker.

Constructo Es.tr’a te.glas COIIll.lIllCaCIOIl TIC | Motivacion Fac.t or FaCt.O r
didacticas virtual cognitivo afectivo
Estrategias
didécticas 0.799
Comunicacion 0.653 0.779
virtual
TIC 0.612 0.685 0.795

Motivacion 0.701 0.636 0.589 0.842

Factor cognitivo 0.668 0.604 0.558 0.724 0.829

Factor afectivo 0.631 0.589 0.602 0.758 0.706 0.839

Tabla 3. Validez discriminante segun el criterio de Fornell-Larcker
Nota. La diagonal presenta la raiz cuadrada de AVE. Elaboracion propia con resultados de SmartPLS 4.1.2

La validez discriminante, presentada en la
Tabla 3 mediante el criterio de Fornell-Larcker,
mostréd que las raices cuadradas del AVE en la
diagonal alcanzaron .799, .779, .795, .842, .829 y
.839, valores que superaron las correlaciones fuera
de la diagonal correspondientes entre cada par de
constructos. Este patron sugiere que cada variable
latente comparte mas varianza con sus propios
indicadores que con los demas constructos del
modelo, cumpliendo asi con la exigencia de
conceptual demanda la

diferenciacion que

evaluacion de validez discriminante (Roldan &
Cepeda, 2016; Sarstedt & Cheah, 2019). La
coherencia de estas comparaciones diagonales con
los coeficientes de la matriz de correlaciones
respalda que los solapamientos entre dimensiones,
esperables en entornos educativos en linea, no
comprometen la identificacion empirica de las
variables. En ausencia de incongruencias en este
criterio, el modelo preserva condiciones adecuadas

para interpretar las asociaciones especificadas en la
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parte estructural sin sefiales de colinealidad

conceptual en el nivel de constructo.

La Tabla 4 presenta las cargas factoriales

cruzadas de cada indicador en los constructos del

modelo.
Indicador | Estrategias didicticas | Comunicacién virtual | TIC | Motivacion | Factor cognitivo | Factor afectivo
ED 1 0.742 0.401 0.362 0.488 0.455 0.421
ED 2 0.821 0.452 0.398 0.536 0.512 0.477
ED 3 0.798 0.429 0.381 0.521 0.498 0.463
Cv_l 0.441 0.701 0.498 0.472 0.438 0.456
Cv_2 0.463 0.832 0.562 0.541 0.507 0.522
CV.3 0.418 0.765 0.539 0.506 0.476 0.491
TIC 1 0.397 0.526 0.728 0.463 0.421 0.455
TIC 2 0.422 0.589 0.847 0.512 0.468 0.493
TIC 3 0.401 0.548 0.781 0.487 0.446 0.472
MOT 1 0.512 0.499 0.463 0.773 0.658 0.701
MOT 2 0.564 0.542 0.501 0.861 0.744 0.782
MOT 3 0.538 0.517 0.478 0.816 0.706 0.755
FC_1 0.476 0.451 0.419 0.684 0.739 0.622
FC 2 0.521 0.507 0.468 0.742 0.845 0.708
FC 3 0.548 0.533 0.492 0.761 0.871 0.736
FA 1 0.458 0.472 0.466 0.721 0.642 0.712
FA 2 0.512 0.523 0.495 0.784 0.708 0.838
FA 3 0.536 0.541 0.503 0.801 0.735 0.862
FA 4 0.491 0.498 0.472 0.763 0.689 0.807

Tabla 4. Cargas factoriales cruzadas del modelo PLS-SEM
Nota. Elaboracion propia con resultados de SmartPLS 4.1.2

Complementariamente, la Tabla 4 reporta las
cargas cruzadas y confirma que cada indicador
alcanz6 su mayor carga en el constructo
tedricamente previsto, por encima de cualquier otra
carga en variables latentes distintas. La ausencia de
cargas competitivas de magnitud relevante en
constructos alternativos indica que no se detectaron
indicadores con ambivalencia sustantiva, lo que
fortalece la interpretacion de la estructura factorial
propuesta y contribuye a la evidencia de validez
discriminante a nivel de item (Rolddn & Cepeda,

2016; Sarstedt & Cheah, 2019).

Este resultado es particularmente relevante en

entornos virtuales donde componentes como
comunicacion y TIC podrian solaparse en la
experiencia estudiantil; sin embargo, las cargas
observadas no

cruzadas sugieren confusiones

sistematicas entre dimensiones.

En suma, la convergencia de las métricas de la
Tabla 3 con los patrones de la Tabla 4 aporta una
base de medicion robusta para pasar al analisis de
las relaciones hipotetizadas con margenes
razonables de precision en la identificacién de los

efectos asociados.
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La Figura 2 presenta el modelo estructural y

los coeficientes estimados para las rutas analizadas.
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Figura 2. Modelo estructural PLS-SEM y coeficientes de ruta estimados
Nota. Elaboracion propia con resultados de SmartPLS 4.1.2

Una vez comprobada la fiabilidad y validez
del modelo de medicion, se estimaron las rutas
estructurales definidas, considerando la motivacion
como variable endogena. La relacion entre
estrategias didacticas y motivacion presentd un
coeficiente estandarizado de § =.741 con p <.001,
lo que evidencia una asociacion positiva de
magnitud alta. En la muestra analizada, una mayor
percepcion de estrategias didacticas se vincul6 con
niveles superiores de motivacion. En el contexto del
Taller de Diseo 2-B, caracterizado por procesos

proyectuales y retroalimentacion formativa, este

resultado sugiere la relevancia del componente

didactico en la orientacion y el compromiso de los
estudiantes, aunque sin atribuir causalidad debido al
carcter transversal y no experimental del estudio

(Roldén & Cepeda, 2016).

La relacion entre TIC y motivacion también
fue positiva y estadisticamente significativa (f =
210, p < .001), aunque de menor magnitud. Esto
indica que una percepcion favorable de las
tecnologias utilizadas durante la ensefianza virtual
se relacion6 con mayores niveles de motivacion. Las
TIC pudieron contribuir facilitando el acceso a
recursos, la interaccion y el desarrollo operativo de

las actividades, pero su peso fue menor que el de las
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estrategias didécticas. Este patron sugiere que la
tecnologia actia principalmente como soporte de la
experiencia educativa, mientras que las decisiones
orientan fuerza la

pedagogicas con mayor

participacion y el sentido del aprendizaje.

La asociacion mas elevada correspondio a la
ensenanza-aprendizaje virtual con la motivacion (B
=.802, p <.001). Este resultado refleja una relacion
positiva robusta entre la valoracion global de la
experiencia virtual y la motivacion estudiantil,
posiblemente asociada con la integracion de
componentes pedagdgicos, comunicacionales y
tecnoldgicos. En consecuencia, las tres hipdtesis
planteadas recibieron apoyo empirico: estrategias
didacticas — motivacion (B = .741, p <.001), TIC
— motivacion (f = .210, p < .001) y ensehanza-
aprendizaje virtual — motivacion (B = .802, p <
.001) (Roldan & Cepeda, 2016; Sarstedt & Cheah,
2019).

La comparacion de los coeficientes muestra

que la experiencia integral de ensefanza-

aprendizaje virtual y las estrategias didacticas
mantuvieron relaciones mas fuertes con la
motivacion que el componente tecnologico por si
solo. No obstante, estas asociaciones deben
interpretarse dentro de las condiciones especificas

de la muestra y sin inferir efectos causales.

La solidez de estas estimaciones se apoya en
los resultados del modelo de medicidon presentados

en las Tablas 2, 3 y 4, que evidencian consistencia

interna, validez convergente y discriminante
mediante cargas factoriales, AVE y cargas cruzadas.
Las demas rutas incluidas en la figura estructural
cumplen una funcion de soporte teorico y no forman
parte de las hipdtesis directas examinadas (Henseler

et al., 2009; Roldan y Cepeda, 2016).

Finalmente, los hallazgos proceden de un
muestreo por conveniencia y de mediciones
autorreportadas realizadas al finalizar cada
semestre. El analisis fue desarrollado con SmartPLS
4.1.2 siguiendo la secuencia de validacion del
modelo de medicion y posterior estimacion

estructural. Por ello, los resultados ofrecen
evidencia descriptiva y asociativa valida para el
contexto de la FAUA-UNI durante 2020-2021, pero
no permiten generalizaciones estadisticas ni
inferencias causales (Henseler et al., 2009; Roldan

& Cepeda, 2016; Sarstedt & Cheah, 2019).
Discusion

Los  resultados  obtenidos  permiten
comprender, con la debida cautela, tres asociaciones
estadisticamente significativas identificadas en el
taller 2-B durante la virtualidad de emergencia. Las
estrategias didéacticas mostraron una asociacion
importante con la motivacioén estudiantil (f=.741,
p<.001), mientras que el uso de TIC presentd una
relacion positiva, aunque de menor magnitud
(B=.210, p<.001). Por su parte, el constructo global
alcanz6 la

de ensefanza-aprendizaje virtual

asociacion mas elevada con la motivacion ($=.802,
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p<.001). Debido al cardcter no experimental y
transversal de la investigacion, estos resultados
deben interpretarse como relaciones concurrentes
entre las percepciones de los estudiantes y no como
efectos causales. La estimacion mediante PLS-
SEM, sustentada en un instrumento con evidencias
de consistencia y validez, permite analizar como los
estudiantes de la FAUA-UNI vincularon Ila
organizacion pedagogica, el entorno virtual y los
recursos tecnologicos con su disposicion para

afrontar el trabajo proyectual durante un periodo

excepcional.

La relacion entre estrategias didacticas y

motivacion constituye uno de los hallazgos mas

relevantes. Su magnitud sugiere que una
organizacion clara del taller, con metas
comprensibles, actividades  secuenciadas 'y

retroalimentacion oportuna, se relaciona con una
mayor disposicion del estudiante para sostener su
participacion en el trabajo proyectual en linea. Esta
interpretacion coincide con planteamientos de la
educacion a distancia que destacan el valor de las
tareas significativas, la explicitacion de criterios y la
presencia docente como condiciones que favorecen
el compromiso del estudiante (Dabbagh, 2003;
Garcia Aretio, 2021; Santander Salmon & Schreiber
Parra, 2022). Durante situaciones disruptivas, estos
elementos cobran todavia mayor importancia
porque ayudan a compensar la pérdida de las
referencias taller

propias  del presencial 'y

proporcionan una estructura que orienta al

estudiante (Padilla, 2021).

En la ensefanza del disefio arquitectonico esta
necesidad resulta especialmente evidente. El taller
se sustenta en procesos de experimentacion, critica,
correccion e iteracion que deben ser trasladados
cuidadosamente al entorno digital. Las experiencias
desarrolladas durante la pandemia mostraron la
importancia de fragmentar los proyectos en etapas
manejables, combinar actividades sincronas y
asincronas y mantener una retroalimentacion
formativa constante (Tripaldi et al., 2021; Prado-
Rodriguez, 2021; Zambrano & Morales, 2021;

Espina-Romero, 2022).

Estas adaptaciones tuvieron lugar en un

escenario donde las instituciones debieron

responder rapidamente para garantizar la
continuidad educativa (Aguilar et al., 2020). En este
contexto, los resultados sugieren que no fue
unicamente la disponibilidad tecnologica la que
acompafio la motivacidn, sino principalmente la
forma en que el proceso educativo fue organizado y

comunicado.

La significancia estadistica de las tres
relaciones (p<.001) respalda su consistencia dentro
del modelo, aunque no debe confundirse con
relevancia pedagdgica ni con causalidad. La mayor
magnitud de la relacidon estrategias—motivacion
frente a TIC—motivacion pone de manifiesto la

conveniencia de priorizar el disefio pedagdgico por
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encima de una vision centrada exclusivamente en la
tecnologia. Estudios previos también han destacado
que la claridad de las instrucciones, la calidad de la
interaccion y la organizacion del aprendizaje se
vinculan con mayores niveles de compromiso
estudiantil (Hanaysha et al., 2023; Eren et al., 2023).
Al tratarse de informacion basada en percepciones,
los coeficientes deben entenderse dentro de los
criterios propios del PLS-SEM y del alcance

transversal de la investigacion.

En este sentido, la asociacion entre TIC y
motivacion (f=.210) resulta significativa, pero
considerablemente menor. Las plataformas de
videoconferencia, los sistemas de gestion del
aprendizaje y los programas de apoyo al disefio
parecen cumplir una funcién de soporte, facilitando
la comunicacion, la visualizacion y el seguimiento
del trabajo. Sin embargo, su utilidad depende de la
manera en que se integran a los objetivos
pedagogicos (Botero-Gomez et al., 2023; Lee &
Dalgarno, 2011; Kim et al., 2015). En los talleres de
disefio se han sefialado tanto las posibilidades como
las limitaciones de las herramientas de modelado,
representacion y critica digital, destacandose que su
valor aumenta cuando forman parte de una
secuencia pedagogica coherente (Ibrahim et al.,

2021; Asadpour, 2021).

Por ello, mas que incrementar

indiscriminadamente el nimero de aplicaciones,

parece conveniente seleccionar herramientas

funcionales, accesibles y articuladas con las
actividades del taller. La alfabetizacion digital de
docentes y estudiantes resulta fundamental para
reducir dificultades de uso y sobrecarga cognitiva
(Dabbagh, 2003; Llere, 2021). Esta consideracion
adquiere especial relevancia en América Latina,
donde las diferencias de conectividad y familiaridad
con los entornos digitales condicionaron el
desarrollo de la educacion virtual durante la
pandemia (Alvarado-Andino et al., 2021; Ramos &

Barrera, 2022).

La asociacion mas elevada se produjo entre el
constructo global de ensefianza-aprendizaje virtual
y la motivacion (f=.802). Esto indica que cuando
los estudiantes percibieron favorablemente el
conjunto de la experiencia virtual —comunicacion,
tiempos y criterios—

organizacion, recursos,

también tendieron a manifestar una mayor
motivacion. Esta lectura coincide con los enfoques
de educacion digital que comprenden el aprendizaje
como resultado de la interaccion entre disefio
tecnologia

Salmon &

mediacion docente 'y
2021;

Schreiber Parra, 2022). Asimismo, experiencias

pedagogico,
(Garcia Aretio, Santander
recientes muestran que los ecosistemas virtuales
orientados al acompafiamiento y a la participacion
pueden fortalecer la agencia y el compromiso
estudiantil (Sosa-Gutiérrez et al., 2024; Miranda et
al., 2024). No obstante, debe considerarse que este

constructo comparte componentes conceptuales con
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otras variables del modelo, por lo que puede existir

cierto solapamiento entre ellas.

Desde el punto de vista metodologico, el uso
de PLS-SEM resulta pertinente para analizar
relaciones entre constructos latentes y modelos
orientados a la explicacion de varianza,
especialmente con muestras moderadas (Henseler et
al., 2009; Roldan & Cepeda, 2016; Sarstedt &
Cheah, 2019). Sin embargo, la calidad del modelo
de medicion no modifica las limitaciones propias
del disefio transversal ni autoriza interpretaciones

causales.

El contexto de la FAUA-UNI también ayuda
a comprender los resultados. La transicion repentina
hacia la virtualidad implic6 restricciones
tecnoldgicas, logisticas y pedagogicas similares a
las experimentadas por otras instituciones. En estas
condiciones, disponer de protocolos claros,
comunicacion constante y flexibilidad razonada se
convirtié en un elemento importante para sostener el
trabajo académico (Aguilar et al., 2020; Padilla,
2021). Las experiencias regionales igualmente
sugieren que la adaptacion de las dindmicas de
critica y evaluacion dependié en gran medida de
decisiones pedagogicas, mas que de la simple
incorporacion de nuevas herramientas (Zambrano &
Morales, 2021; Caballero Montero et al., 2023;

Alvarado-Andino et al., 2021).

En términos practicos, los hallazgos respaldan

la organizacion del taller mediante proyectos

progresivos, entregas intermedias y criterios de
evaluacion transparentes. Los retos auténticos, las
rubricas y los calendarios de trabajo pueden ayudar
al estudiante a visualizar su avance y gestionar
2013;

mejor el proceso de diseno (Vargas,

Quifiones-Negrete et al.,, 2021). Asimismo,
actividades colaborativas como microcharrettes,
revisiones entre pares y coevaluacion pueden
enriquecer la reflexion y favorecer la participacion
cuando cuentan con pautas y roles claramente
definidos (Aparicio et al., 2020; Munshi et al.,

2022).

La retroalimentaciébn  constituye  otro
componente central. Comentarios frecuentes,
especificos y oportunos pueden reducir la

incertidumbre y orientar la continuidad del
proyecto. La combinacion de anotaciones graficas,
audios, revisiones audiovisuales y sesiones
sincronas permite diversificar el feedback y
mantener el estudiante

(Santander Salmon & Schreiber Parra, 2022;

acompafiamiento  del

Tripaldi et al.,, 2021). La transparencia de los
criterios y la consistencia de la critica también
pueden disminuir la ansiedad asociada al proceso
proyectual (Prado-Rodriguez, 2021; Salazar Cedefio
et al., 2023). De manera complementaria, la
colaboracion guiada favorece el sentido de

pertenencia y la construccion compartida de

criterios (Hanaysha et al., 2023; Eren et al., 2023;
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Mendoza Laz et al., 2024; Correa-Guarniz et al.,

2025).

También resulta conveniente fortalecer el

andamiaje cognitivo mediante ejemplos
comentados, heuristicos de disefio, metas
intermedias 'y orientaciones que ayuden al

estudiante a gestionar la carga de trabajo y la
incertidumbre propia del proyecto (Dabbagh, 2003;
Espina-Romero, 2022). Las rubricas formativas y
los referentes seleccionados pueden contribuir a
orientar la toma de decisiones y la autorregulacion
(Salazar Cedefio et al., 2023; Vargas, 2013). De
forma paralela, la formacion docente deberia
promover una integracion selectiva de tecnologias,
atendiendo a criterios pedagdgicos antes que a la
cantidad de recursos utilizados (Botero-Goémez et
al., 2023; Garcia Aretio, 2021; Lee & Dalgarno,
2011; Llere, 2021; Ramos & Barrera, 2022).

Estas interpretaciones deben considerarse
junto con las limitaciones del estudio. La muestra
estuvo integrada por 84 estudiantes de una sola
unidad académica y fue seleccionada por
conveniencia, lo que limita la transferencia de los
resultados. Ademas, el uso de autoinformes puede
incorporar sesgos de percepcion y deseabilidad
social. El disefio transversal no permite observar
cambios a lo largo del tiempo ni relacionar
directamente las variables con el rendimiento
académico. Asimismo, los datos corresponden a un

periodo excepcional de virtualidad de emergencia,

diferente de un entorno virtual planificado. Estas

condiciones impiden establecer —mecanismos

causales o mediadores (Roldan & Cepeda, 2016;
Sarstedt & Cheah, 2019).

Futuras investigaciones podrian incorporar

disefios longitudinales, muestras de varias

instituciones e  indicadores  objetivos  del

desempefio, como rubricas, calificaciones o
productos arquitectonicos. También seria relevante
analizar formalmente variables mediadoras o
moderadoras relacionadas con la comunicacion, la
autorregulacion y la interaccion, asi como explorar
modelos hibridos que integren actividades
presenciales y virtuales de manera sostenible
(Correa-Guarniz et al., 2025; Miranda et al., 2024;

Sosa-Gutiérrez et al., 2024).

En conjunto, los hallazgos sugieren que la

motivacion de los estudiantes estuvo mas
estrechamente vinculada con la organizacion
didactica y con la calidad global de la experiencia
virtual que con el uso de TIC por si mismo. Por ello,
el principal aprendizaje derivado de esta experiencia
no consiste en incorporar mas tecnologia, sino en
disefiar mejor su utilizacion: estructurar proyectos
con una progresion comprensible, ofrecer
retroalimentacion frecuente, promover colaboracion
guiada, proporcionar apoyos para la autorregulacion
y fortalecer las competencias docentes para integrar
las TIC sentido Estas

con pedagogico.

orientaciones, surgidas de la experiencia del taller 2-
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B de la FAUA-UNI, pueden constituir una
referencia Util para el desarrollo de futuros
escenarios virtuales e hibridos en la ensefianza del

disefio arquitectonico (Mendoza Laz et al., 2024;

Salazar Cedeiio et al., 2023).
Conclusiones

El estudio tuvo por objetivo estimar

asociaciones entre dimensiones clave de la
ensefianza virtual del disefio arquitectonico y la
motivacion del estudiantado del Taller de Disefio 2-
B de la FAUA-UNI durante la emergencia sanitaria.
Con un enfoque cuantitativo, disefio no
experimental y transversal, se trabajé con 84
estudiantes de los ciclos 2020-1, 2020-I1, 2021-1 y
2021-II, mediante un cuestionario en lineca de 60
items aplicado al final de cada semestre. El
instrumento pasé por revision de contenido por
cinco expertos, prueba piloto y mostré alfa de
Cronbach superior a .771 antes de su aplicacion. El
modelo de medicion incorpord estrategias
didacticas, comunicacion virtual, TIC, motivacion,
y factores cognitivo y afectivo; el analisis se realizo
con PLS-SEM en SmartPLS 4.1.2, siguiendo
criterios de evaluacion de fiabilidad, validez y ajuste
habituales en esta técnica, reportados en las tablas
correspondientes (Henseler et al., 2009; Roldan &

Cepeda, 2016; Sarstedt & Cheah, 2019).

Los resultados del modelo estructural indican

asociaciones  positivas y  estadisticamente

significativas entre las estrategias didacticas y la

motivacion (f = .741, p <.001), entre las TIC y la
motivacion (f = .210, p < .001), asi como entre la
ensenanza-aprendizaje virtual y la motivacion (B =
.802, p < .001). En conjunto, estos hallazgos
sugieren que, en el contexto especifico del taller
analizado, la configuracion didéctica del curso y el
andamiaje tecnologico se relacionaron con mayores
niveles de motivacion, y que la experiencia global
de ensefanza-aprendizaje virtual guardd una
relacion  particularmente marcada con dicho
constructo. Esta pauta resulta consistente con
marcos que subrayan el papel de la organizacion
pedagogica y de las tecnologias en la implicacion
del alumnado en entornos no presenciales, sin
pretender establecer efectos causales (Dabbagh,
2003; Garcia Aretio, 2021; Botero-Gomez et al.,
2023). La aportacion metodoldgica reside en la
operacionalizacion  integrada  de  variables
pedagbgicas, tecnoldgicas y afectivo-cognitivas
mediante PLS-SEM, poco explorada en talleres de

disefio en universidades publicas latinoamericanas.

La transferibilidad de los resultados debe

considerarse con cautela. El muestreo no

probabilistico por conveniencia, el caracter

transversal y el anclaje en un Unico taller de la
FAUA-UNI en Lima limitan las inferencias a
poblaciones mas amplias. Aun asi, el enfoque
adoptado ofrece orientaciones

practicas para

programas de arquitectura que

o hibridas:

operan en

modalidades virtuales explicitar
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estrategias didacticas coherentes con los objetivos
de proyecto, estructurar la comunicaciéon virtual y
seleccionar TIC con funcion pedagogica definida
podrian vincularse con mayores niveles de
motivacion en contextos comparables. Estudios
posteriores con disefios longitudinales, muestras
probabilisticas y contrastes interinstitucionales
permitirian examinar la estabilidad de estas
asociaciones y profundizar en los componentes
cognitivos y afectivos del aprendizaje en talleres

virtuales.

Los datos subyacentes estaran disponibles a
través del autor corresponsal ante solicitudes
razonables. La participacion del estudiantado fue
voluntaria, bajo condiciones de confidencialidad y
anonimato, y con uso estrictamente cientifico de la
informacion. No se reporta financiamiento externo
y no se declaran conflictos de interés. Se empled
inteligencia artificial inicamente como apoyo de
edicion de estilo; la responsabilidad plena del

contenido analitico e interpretativo recae en el autor.
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